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KUNSKAPSLYFTET PA
FOLKHOGSKOLA?

- ETT SAMTALSMATERIAL

baserat pa en under sbkning av deltagar nas motiv for studier och for valet
av folkhtgskola samt deras syn pa undervisningen av Eva Ander sson,
Monica Larson och Gun-Britt Warvik vid Gétebor gs univer sitet.



BAKGRUND OCH GRUNDLAGGANDE FRAGESTALLNINGAR

Hosten & 2000 presenterade Eva Andersson, Monica Larsson och Gun-Britt Warvik pa
Institutionen for pedagogik och didaktik vid Goteborgs Universitet en av FBR initierad studie
om Kunskapdlyftet pa folkhogskola (nedan standigt benamnd : studien). Studien tog sin
utgangspunkt i kursdeltagarna och analyserade deras motiv for studier, val av folkhogskola
och deras syn pa undervisningen och vad de vill fa ut av den.

FBR uppdrog &t undertecknad att arbeta fram ett samtalsmaterial kring studien.

Forskarna konstaterar att resultaten &r generaliserbara for deltagare pa folkhogskolornas
ovrigaalmannakurser och bekréftar tidigare under sokningars bild av folkhdgskolan. En
Overvagande majoritet av deltagarna ar ndéjda med sin utbildning, positiva till
undervisningen och framfor alt positiva till 1ararnas engagemang.

Ar daallt gott och val? Nej! Studien problematiserar, som jag ser det, tre olika
omraden, som &r viktiga att diskutera pa alla folkhdgskolor:

Deltagarna & framfor allt ndjda med utbildningens utformning, dvs. med
sammanhallna studier och klasser, schemalagda och |&rarledda |ektioner samt med
anstrangningarna fran skolan att skapa ett tryggt och socialt positivt klimat. Nar det
gdller undervisningens pedagogik sa skiljer den sig enligt deltagarnas uppfattning inte
fran 6vrig vuxenutbildning.

Min fraga blir: Finns” folkhogskolemassighet” och ” folkbildningspedagogik” ?
Vet skolorna och dess larare vad det & och kan de formulera det i teorin och omsétta
det i praktiken? Deltagarnai studien kan inte beskriva vad som kannetecknar
folkhdgskolans undervisning. Spelar det nagon roll? Géar " folkhtgskoleméssighet” inte
att beskriva? Sitter det i vaggarna?

Studien visar att bade kursdeltagare och larare har en kluven instéallning till
studieomddmen och framfor allt att det finns brister i informationen till de studerande
om avsikten med och utformningen av studieomddémena.

Min fraga blir: Hur tar skolan och desslérare sitt ansvar fér nagot som har en
avgorande betydelse fér den enskilde studerandes framtid? En kluven installning
skapar osakerhet. Om skolan & missndjd med det nuvarande systemet maste man gora
klart for sig hur man vill att systemet med omdodmen skall vara och arbeta for en
medvetenhet och for en eventuell forandring.

Studien bekraftar resultaten frén andra undersokningar om folkhdgskolan: den
ideologiska profilen & inte tillréckligt synliggjord for de studerande.

Min fraga blir: Har och vill folkhogskolorna ha en tydlig profil? Vilken ar den®?
Hur synliggor den enskilda skolan den? Ar profilen viktig for hela skolan eller bara fér
de langa sérskilda kurserna?

Folkhogskolans frihet innebér att varje skola har ett ansvar for att verksamheten éger rum
inom Overenskomna ramar och enligt statens uppdrag till folkhdgskolan. Dérmed &r
kompetensutvecklingen ett ansvar for den enskilda skolan. Ma skrivning och utvérdering &r
folkhogskolans medel till utveckling och férandring. Darfor ar det naturligt, att varje skola
speglar sitt sétt att fungera mot resultaten av de utvarderingar som staten eller FBR |éter gora.

Detta diskussionsmaterial skulle kunna varaett led i skolans pagaende kompetensutveckling.



FBR anser att resultaten av studien bor medvetandegoras och diskuteras pa folkhdgskolorna.
Detta material & tankt som ett underlag fér de samtalen. Forhoppningsvis kan samtalen bygga
nya strukturer och dppna nya perspektiv, som valv, bakom valv.....

ROMANSKA BAGAR
Inne i den vadiga romanska kyrkan trangdes turisterna i halvmoérkret.
Vav gapande bakom valv och ingen overblick.
Nagra ljuslagor fladdrade.
En angel utan ansikte omfamnade mig och viskade genom hela kroppen:
" Skams inte for att du & manniska, var stolt!
Innei dig 6ppnar sig valv bakom valv oandligt.
Du blir aldrig féardig, och det & som det skall.”
Jag var blind av térar
och fostes ut pa den solsjudande piazzan
tillsammans med Mr och Mrs Jones, Herr Tanaka och Signora Sabatini
och innei dem ala 6ppnade sig valv bakom valv oandligt.
(av Tomas Transtrémer)

Samtalsmaterialets fragor att reflektera dver kan tyckas oproblematiska och uppmuntratill
gélvklara svar. Men det & en sak att tyst formulera svar for sig gav och en helt annan sak att
beskriva sin syn pa den egna skolan infor kollegor och framfor allt att fa madjlighet att

samtalal Frégorna kan treva efter svar och kan finna flera och motstridiga svar. Ofta kan de ge
upphov till nyafragor. §alva sbkandet efter svar & poéngen — de som samtalar sa vaxer som
manniskor och folkhdgskolan utvecklas. Proval

Huartd i juli 2001.

Birgitta Reimer



STUDIENSSYFTE

Studien: "Kunskapslyftet pa folkhogskola® avser att belysa Kunskapslyftet sett ur deltagarnas
perspektiv. Upplaggningen var sadan att deltagarna galva skulle fa kommatill tals och
kombinerar intervjuer och enkéter. Datainsamlingen gjordes under varen 1999 pa fem
folkhogskolor.

URVAL AV FOLKHOGSKOLOR

De 146 folkhogskolorna delades in i fem storleksgrupper med avseende pa antal et
studeranden, (1) farre an 100 studerande, (2) 101-150 studerande (3) 151-200 studerande, (4)
201-250 studerande och (5) fler 8n 251 studerande. Andelen kunskapslyftsdeltagare delades in
i tre grupper (1) mindre andel an 25% (2) 26-45 % och (3) stbrre andel an 46%. Urvalet
gjordes s, att en folkhdgskola fran var och en av storleksgrupperna och minst en
folkhogskola fran varje andel sgrupp togs med. Skolor fran olika geografiska omraden samt
skolor belagnai saval glesbygd som mindre och storre stader valdes ut. Ur dessa grupper
valdes sa skolor med olika huvudmén samt skolor med respektive utan internat. Avsikten var
inte att resultaten skulle vara statistiskt generaliserbara utan att beskriva olika sétt att resonera
och dérigenom kunna identifierar vanliga monster hos deltagarna.

Gemensamt for de utvalda skolorna &r, att man inte sarskiljer Kunskapslyftet fran den 6vriga
verksamheten. Deltagarna laser i samma studiegrupp oavsett finansi eringsform.

URVAL OCH GENOMFORANDE AV INTERVJUERNA

Vid de fem skolorna valdes 10 procent av antalet kunskapdslyftsdeltagare ut for intervju, dock
minst 7 personer fran varje skola. Pa sa sétt fick man ett urval pa 49 deltagare. Urvalet av de
enskilda deltagarna gjordes av nagon pa skolan. Av de 49 intervjuade var 30 kvinnor och 19
man. Alla utom en gick pa allman linje. Sju personer studerade sitt tredje &r, 17 personer sitt
andra ar och 21 personer studerade sitt férsta & pa folkhogskola. Samtliga som hade kallats
till intervju kom. Skolorna hade ordnat med lokaler och intervjuerna kunde genomféras i lugn
och ro. Ambitionen var att f& intervjupersonerna att fundera kring varfor man deltog i
utbildningen, varfér man hade valt just folkhogskolan och hur man sag pa sin
utbildningssituation.

| resultatkapitlen av studien presenteras de intervjuade inte med sina riktiga namn och nér det
géller citaten & dessai vissafal omskrivna for att underlétta [asningen.

GENOMFORANDE AV ENKATSTUDIEN

For att préva om deltagarna vid skolornai urvalet skilde sig pa ndgot avgorande sétt fran
deltagarnai det nationella urvalet bed 6t man att anvéanda sig av samma enkét som den som
anvandes i den statliga utvarderingen av Kunskapslyftet. Enkéten delades ut till samtliga
studerande pa de fem skolorna. Svarsfrekvensen pa enkéten varierar mellan de olika skolorna
frén 59 — 94 procent.



DELTAGARNASMOTIV FOR ATT STUDERA

Av de intervjuade har 21 personer sokt sig till utbildningen just i avsikt att skaffa
sig utbildning.

Ungeféar lika manga, 20 personer har sokt sig till utbildningen som ett sétt att
hantera en mer eller mindre problematisk livssituation.

En tredje grupp, 8 personer, har underordnat sig i ndgon annans avsikt nér det
gdler att deltai utbildningen.

ATT REFLEKTERA OVER:
Hur stammer detta med er egen skolas deltagare? Vilka ar deras motiv for studier? Vilka
konsekvenser far detta for skolans satt att |agga upp undervisningen?

| den grupp som uttrycker att utbildningen &r ett led i en mer 1angsiktig utbildningsplan
kommer sju fran samma folkhogskola. Av dessa sager flera att det rader en " betygshets’ pa
skolan och att det géller att faen fyrai betyg for att kunna stka vidare till hogskolan. Sex av
dem som inte ser utbildningen som ett led i en mer langsiktig plan kommer fran en annan
folkhtgskola. Dessa betonar helt utbildningens "inre” varde for individen.

ATT REFLEKTERA OVER:

Hur skulle de studerande pa er skola ha svarat? Finns det en kultur pa er skola sominnebar
att man talar mycket om vikten av att fa bra omdoémen? Eller &r det snarare deinre vardena
av uthildning som betonas? Vilka konsekvenser far det ena eller det andra for
undervisningen?

For den tredje gruppen innebar deltagandet i Kunskapdlyftet att de forandrade sin syn pa
utbildning. De paborjade sina studier darfor att nagon annan ville det, men efter hand hade de
funnit sig vl tillrétta och var mycket positivatill sina studier. Kunskapdyftet innebar, att de
fick upp 6gonen for att utbildning inte behdver vara ndgot negativt.

ATT REFLEKTERA OVER:

Vilken betydelse har rekryteringen till folkhtgskolan for utjamning av utbildningsklyftor och
for folkhbgskolestudiernasroll att ka galfortroendet hos deltagarna? Hur rekryterar ni
deltagaretill er skola? Hur tacklar ni utmaningen att rekrytera extremt korttidsutbildade,
deltagare med sociala problem och deltagare med bristande motivation?

Vad skulle ni vilja att era kursdeltagare svarar pa fragan: Varfor valjer du denna skola?
Har ni fragat dem?



FOLKHOGSK OLANS PEDAGOGIK

"YTTERST FA AV DELTAGARNA TOG UPP UNDERVISNINGENS UPPLAGGNING
NAR DE SKULLE MOTIVERA VARFOR DE VALT ATT STUDERA JUST VID EN
FOLKHOGSKOLA”

Motiv for att véalja folkhdgskola:

” Lugnt tempo, sammanhdlIna klasser, en trygg social miljo”

3 g intervjuer:

”QOch saville jag ga precis hér, pa den héar folkhdgskolan. Jag hade varit hér och halsat pa och
folkhdgskolan valde jag for att det passar mig. Det & mycket grupparbete. Man tar hansyn till
att det & en socia miljé man & i. Om man studerar pa Komvux & det mera att proppa ner
kunskaper i halsen, alltsa det & mycket mer korvstoppning. Jag har haft bekanta som gétt pa
Komvux, min syster har gétt pa Komvux. (...) Det & ett oerhdrt uppdrivet tempo och man har
inte en egen klass och klassrum som man har hér, och det visste jag. Jag var hér nér det var
Oppet hus. (...) Jag tyckte om miljén hér ute nér jag var pa besok och sa valde jag det. Jag
tyckte samtidigt att det var en helt annan atmosfér hér. Det var inte elever har och lérare dar.
Jag kénde det som en enda stor familj. man har ju stor trygghet hér. Och sen ala som jag har
pratat med tycker att det har varit toppen.” (Doris)

"Det & ju en sak jag bara har hort, men dom sa att man fick jobba hardare pa Komvux én vad
man fick gora pa folkhtgskolan och da tankte jag att datar jag inte Komvux utan
folkhtgskolan. Det var hardare tempo pa Komvux sade dom. Men det vet ju inte jag, det &r
bara vad jag har hort. Jag vill jobba i min egen takt.” (Ditte)

” Att det blev en folkhtgskola var ju att nivan skulle vara lampligare dn Komvux. Jag antog att
det skulle vara en lampligare takt for en som var ovan. Jag forstod ju att du l&ser i lagom takt
och gruppen féljer varandra. | Komvux véljer man olika &mnen och det & snabb takt, mycket
eget arbete. FOr snabb takt, man skall vara studievan. Jag antog att det skulle bli for jobbikt att
hénga med och det tror jag fortfarande.” (Bo)

”Det deltagarna framst refererar till ar det lugnare studietempot, de sammanhalina
klasserna, den sociala gemenskapen och nérheten till bostaden. Upplaggningen av
arbetet i klassrummet berdrs daremot sallan som férklaring till valet av anordnare.
Det & intressant att notera att deltagarna, trots att de ibland har ddliga erfarenheter
av sin tidigare skolgang, soker sig till en utbildning dér utformningen av studierna
liknar den som man har i grundskolan.” (sid. 76)

Det visar sig, att nér deltagarna tar upp den pedagogiska miljon pa folkhtgskola som motiv
for ditt val, sarelaterar de ofta till Komvux. Forfattarna reflekterar: " vad menar deltagarna
exempelvis nar de sager att folkhdgskolan har ett 18gre tempo an Komvux? Kanns tempot
langsammare i och med att dagarna & mer sammanhdlina? En annan tanke &r, att studierna
ofta bedrivs under langre tid, tex. dver tre &. Aven om de da innefattar en storre mangd stoff
upplevs studierna méjligen ske i lugnare tempo. Ytterligare en forklaring skulle kunna vara att
studierna uppfattas som langsammare nar de bedrivs pa skolan och inte i hemmet dar man



dels & ensam studerande, dels riskerar att samtidigt ha krav pa sig att gora en massa annat,
som att ta hand om barnen. Kanske upplevs sava miljon som lugn och tempot darfér ocksa
som lugnare? | var studie fanns det alltsa nastan inget stod alls for att deltagarna hellre skulle
ha gatt pa Komvux, vilket den speciella delstudien om folkhtgskolan i SUFO kom fram till.”
(citerat fran sid. 77)

ATT REFLEKTERA OVER:

Skulle de studerande pa er skola ocksa uppleva tempot som lagre an tempot pa Konmvux? Har
ni andra funderingar pa orsaker till detta &n dem som redovisas ovan? | sa fall vilka? Ar ett
langsammare eller snabbare tempo ett medvetet val fran skolan?

Pa sidan 109 skriver forfattarna: ” Nar deltagarna uppgav att de hade valt folkhogskola pa
grund av den pedagogiska miljon hade de oftast tagit fasta pa aspekter som hade att géra med
utbildningens utformning: de sammanhallna studierna (ofta flerdriga linjer), de sammanhdlina
klasserna, vad de beskrev som ett ”|&gre”’ tempo, samt de schemalagda och lérarledda
lektionerna. FOr dessa deltagare, oavsett om de valde folkhtgskolan gavmant eller g,
forefaler utformningen av utbildningen och studierna ha betytt stor trygghet. Tryggheten
ligger formodligeni att utformningen ar valkand. Den liknar i stort sett den modell som
anvandsi den svenska grundskolan. Tryggheten kan ocksa ligga i att deltagarna slipper
ta ansvar for vissa beslut, dvs. de slipper att géra s manga val. Utbildningen gesi
paketform som de far ta som den &r. | paketet ingar ofta aktiviteter for att framja en social
gemenskap mellan deltagarna, vilket manga kan antas vara lockade av. Béde intervjuerna och
enkétsvaren ger tydligt stod for att den sociala miljon har stor betydelse. Eftersom de allra
flesta kunskapdlyftsdeltagare bor utanfor skolan far man dra slutsatsen att folkhtgskolorna har
lyckats behdlla en socialt sammanhalen och trygg miljo trots att internatformen tappat mark.
Kanske &r det ocksa sa att man pratar mer om densociala sidan av studierna pa
folkhdgskolan och betonar betydelsen av den starkare an vad andra anordnare gor.
Detta skall inte underskattas. Det kan bli en gavuppfyllande profetia som har en stor positiv
betydelse ocksa for salva studierna.”

ATT REFLEKTERA OVER:

Forfattarna menar att en anledning till att deltagarna beskriver utbildningen som” trygg”
beror pa att utformningen liknar den modell som anvandsi den svenska grundskolan! Ar det
det monster som er skola anvander sig av vid utformningen av utbildningen? Hur reagerar ni
pa forfattarnas pastaende?

En annan anledning ser forfattarnai att deltagarna slipper ta ansvar for vissa beslut.
Utbildningen gesi paketform. Hur reagerar ni pa detta pastaende om man sitter det i
relation till att deltagarna tanker sig studierna i en langsiktig utbildnings plan?

Vidare skriver forfattarna att bade intervjuerna och enkatsvaren ger tydligt stod for att den
sociala miljon har stor betydelse. Hur arbetar er skola med detta med hansyn till att 20 av de
49 intervjuade valjer utbildning for att komma ifran en problematisk livssituation?



Pa sidan 120 stéller sig forfattarna frégan: vilken roll kommer folkhdgskolan att fai den nya
vuxenutbildningen? De svarar gélva: folkhdgskolan kommer aven i fortsattningen att erbjuda
ett alternativ om man haller fast vid att ha den sammanhallna utbildningen som manga
manniskor har behov av.

ATT REFLEKTERA OVER:
Hur reagerar ni pa ovanstaende? Folkhogskolans framtid — kravs mer?

UNDERVISNINGEN PA FOLKHOGSKOLAN

"En 6vervagande majoritet & i almanhet n6jda med utbildningen pa folkhdgskolan och
tror att den kommer att bli anvandbar for dem i framtiden. Drygt en tredjeddl av
deltagarna pa alman linje & mycket nojda och héften av eleverna & ganska ndjda. De
som &r negativa utgor tillsammans knappt 4 procent.”

”| deltagarnas beskrivning av undervisningen pa folkhogskolan framtrader olika former
dar en stor skillnad utgors av hur deltagare inhdmtar nya kunskaper. | deltagarnas
beskrivningar kan man se hur de olika strukturerna som framtréder ocksa innebér skilda
Sétt att se palarande: att reproducera kunskap eller att producera kunskap” (citerat frén
sidorna 78 och 79)

ATT REPRODUCERA KUNSKAP

Att reproducera kunskap innebar en undervisning, som &r uppbyggd s, att amnets innehdll
fors over fran den som har kunskap till den som inte har. Resultaten i studien visar tre skiljda
sétt att |&gga upp undervisningen dér deltagarna lar sig att reproducera kunskap
Individuellt upplagda studier som styrs av kursmaterialet. Undervisningen sker i grupp
och alla arbetar enskilt utifran laromedlet i sin egen takt.
Klassvis upplagda studier som styrs av lararen. Lararen forel&ser och deltagarna har en
studiebok foér gavstudier. Allai klassen skall 1&ra sig samma sak i samma takt.
Deltagaraktivt upplagda studier som & innehalldligt styrda av lararen. Deltagarna far
gélv soka kunskapen, men vad hon skall lé&ra sig och vad som &r viktigt styrs av
léraren.

Tre intervjuer:
”| matte jobbar vi gavstandigt, vi sitter tillsammans, men ala jobbar for sig. Vi & paolika
nivaer och han gér runt. Han & dar som stod da och da.” (Berit)

" Naturkunskap ar ett svart amne, med mycket kemi och fysik och laborationer. Vi far |8sa ett
stycke varje vecka, och far sedan svara pa fragor. Sa gér lararen igenom det, s det &r ju ett
litet 18xforhor pa sétt och vis. Mot principerna pa folkhtgskolan, fast det &r bra, for dalaser
man juin. Vi foljer en speciell bok, har haft ett prov. Vi har haft nét litet grupparbete, annars
ar det att han pratar och vi antecknar.” (Lisbeth)

"Vi har en bok frén antiken och framéat. Ofta sa kanske hon delar ut namn pa viktiga personer
under den tiden, och sa fér vi tareda pa viktig information om den personen till veckan darpa
och sa skall vi redovisainfor klassen om detta.” (Lena)



ATT PRODUCERA KUNSKAP

Da & undervisningen upplagd s, att deltagarna sjava producerar den kunskap som utgor
innehallet i kursen. Lararen far en handledande roll och hjalper deltagarna att hitta vagar att
soka kunskap och na forstael se.

En intervju:

"Man fé&r véja ut ett land eller en forfattare och gain pa det litet djupare. (...) Man |&ser,
hittar material, kanske négon film, man gor arbeten, lamnar ut aven till lararen och sa gér man
en redovisning. (..)Man kan gora det i grupp, men de flesta gor det individuellt.” (Leif)

ATT REFLEKTERA OVER:

Vilken syn pa kunskap har ni pa er skola? Exemplifiera och konkretiseral Finns en specifik
kunskapssyn som ar generell for folkbildningen/folkhogskolan? Hur mérksi sa fall den pa er
skola?

LARARENS ROLL | UNDERVISNINGEN

Forfattarna skriver: ” Deltagarna pekade ocksa ut |ararnas stora betydelse for tryggheten, dels
genom att de hdll ihop studierna och ”visade vagen”, dels genom att de mer almant " alltid
fannstill hands’. Man fér intryck av att |ararna sag deltagarna som individer och att
deltagarna kénde att |érarna brydde sig om hur de hade det.” (sid. 109)

Vidare: " Folkhogskollararnas kvalitet 1ag enligt deltagarnai var studie snarare i deras
forhallningsstt och hur de bemoétte deltagarna pa ett allméant plan, ani hur de lade upp sin
undervisning.” (sid.113)

Tvaintervjuer:

"Dom & inte sa strénga lararna. Tyvarr tycker jag nog. Lite mer piska vore nog inte dumt for
det & manga som glider undan fast dom kan, dom orkar inte bry sig. (...) Klassen &r inte
riktigt ssSmmansatt det & for manga som bara glider omkring, lite yngre, som & yngre an mig;
jadet & va inte sAviktigt att studera, det &r roligast att bo pa skolan och festa pa

kvdlarna.” (Lena)

"Det & olika, ibland kan dom inte hjélpa en, ibland tycker dom att man & duktig anda. 1bland
ga man hem och lipar och tycker att man kort huvudet i vaggen. Att det orkar jag inte, varfor
skall jag ha det sa har som & sa létt for andra manniskor.” (Lisa)

"En femtedel av deltagarna & mycket positivatill det stod de far nér de far svarigheter
i sina studier, 43 procent ar ganska positiva och 30 procent ger ett ganska neutralt
svar. De som inte tycker att de far stod i den omfattningen som behovs utgor
tillsammans 7 procent. De & inte sA manga av alla deltagare, men detta &r elever som
behdver uppmaérksammas sar skilt.” (sid. 87)

ATT REFLEKTERA OVER:

Vilka ar lararnasroller pa er skola? Hur uppmérksammas deltagare med studiesvarigheter?
Finns det 7 procent missnojda ocksa pa er skola? Finnsen lararroll som ar specifik for
folkbildningen? Hur ser den ut?



INFLYTANDE PA STUDIERNA

" Folkhdgskolans ideologi bygger pa en tydligt uttalad demokratisk grundsyn, dér
undervisningen skall utga fran deltagarna och dessa skall vara delaktigai vad som hander i
deras utbildning” (citerat fran sid. 92)

Narmare var femte deltagare anser att de har mycket inflytande pa undervisningen och
tva femtedelar & ganska positivatill det inflytande de har, 27 procent forhdller sig
neutrala medan 12 procent inte har sarskilt mycket inflytande pa sina studier.

De dlraflesta (4 av 5) av deltagarna anser att de far anvandning av sina
livserfarenheter i studierna. Endast tre procent anger att deras livserfarenheter inte
anvands.

Forfattarna skriver:

"En mycket stor del av deltagarna pa allman linje gav uttryck for att de var ndjda med
undervisningen pa folkhogskolorna. Nar deltagarnai intervjuerna beskrev undervisningen
framtradde en bild med varierande arbetsformer. Undervisningen kunde vara upplagd i form
av foreldsningar, individuella studier, samt olika former av arbetsuppgifter enskilt eller i
grupp. Graden av deltagaraktivitet varierade ocksa enligt deltagarna. | var analys har vi sett att
reproducerande kunskapsinhdmtande, respektive kunskapsproducerande verksamhet inte med
automatik kan kopplas samman med en viss typ av upplaggning. Det skall ocksa ségas att all
produktion av ny kunskap kréver reproducerande kunskapsmoment. Upplaggningen av
undervisningen, enligt deltagar nas beskrivningar, var starkt kopplad till de enskilda
lararna till deras preferenser och pedagogdidaktiska utgangspunkter. (...) Lararna
bedomdes positivt i flera avseenden av deltagarnai var studie, oavsett vilken arbetsform de
anvande. (....) Trots den positiva instélIningen till undervisningen var det ytterst fa av
deltagarna som Overhuvuttaget tog upp undervisningens upplaggning nér de skulle motivera
varfor de hade valt att studera just vid en folkhogskola. Formodligen ansdg de inte att det var
undervisningens upplaggning som sarskiljde folkhtgskolan frén andra utbildningsanordnare.
Av detta kan man dra dutsatsen att det & galva variationen de & ndjda med och inte
nagon enskild typ av arbetsform. (citerat fran sid. 111 f.)

”Liksom i vér studie, betonade deltagarnai den delstudie inom ramen for SUFO som sarskilt
studerade folkhtgskolans verksamhet, att de hade sokt sig till folkhdgskolan for att de trodde
att den hade ett lugnare studietempo, att den hade fler |érarledda lektioner och erbjéd en
starkare social gemenskap an vad Komvux gjorde. Skillnaden mellan folkhtgskolestudien
inom SUFO och vér studie & att deltagarnai den forra forefoll se folkhogskolan som ett
nodvandigt alternativ nar de inte trodde sig klara komvux-studier, medan de i var studie inte
verkade attraherade av Komvux dverhuvudtaget. Vad &r da folkhdgskolans sérdrag eller "gal”
som foretradarna ofta uttrycker det? Sammanfattningsvis tyder resultaten i var studie pa att
denna verkar ligga framst i hur folkhégskolan utformar sina utbildningar och i den miljé man
lyckas skapa, en miljé som forenar utbildning och social gemenskap. (....) Just
kombinationen larande (utbildning) och gemenskap verkar alltsa vara karnan i hela
folkbildningen. (citerat fran sid.110f)

10



ATT REFLEKTERA OVER:

Det finns nagra intressanta pastaenden i texten:

Folkhdgskolans sérdrag eller "g@” tycks enligt studien ligga framst i hur folkhdgskolan
utformar sina utbildningar och i den miljé man lyckas skapa, en miljé som férenar utbildning
och social gemenskap.

Ar detta folkhogskolans” sjal” ? Ar detta, som forfattarna menar, ” kiarnan i hela
folkbildningen” ?

2. Upplaggningen av undervisningen var starkt kopplad till de enskilda l&rarna, till deras
preferenser och pedagogiskdidaktiska utgangspunkter.

Finns det pa er skola nagon genomgaende pedagogisk linje? Finns pa skolan nagot
pedagogiskt samtal ? Studien refererar till en understkning 1986 av Sundgren. Den visade, att
det da fanns en motséttning mellan olika syften och krav som folkhtgskolan verkade under.
Motsattningen grundade sig bland annat i olika tolkningar av begreppen kunskap och
bildning. Finns idag detta dilemma (bildning eller utbildning)? Ar det idag mer legitimt att
forespraka en traditionel It upplysningsbetonad undervisning?

3. | studien framkom att den pedagogiska miljon pa folkhogskola ocksa utgors av den sociala
sidan av studierna och mgjligheternatill fritidsaktiviteter. Studien refererar till en
undersokning av B Gustavsson ”Bildning i var tid” dar han menar att folkhdgskolan kan tjana
som kompensation fér en gemenskap som gétt forlorad i det 6vriga samhéllet.

Ar detta ngot som ni pa er skola reflekterat Gver? Sammer det med er erfarenhet?

4. Ytterst fa av deltagarna tog Gverhuvudtaget upp undervisningens upplaggning nar de skulle
motivera varfor de valt att studera just vid folkhogskola. Formodligen ansdg de inte att det var
undervisningens upplaggning som sérskiljde folkhtgskolan fran andra utbildningsanordnare.
Vilka tankar far ni av detta pastdende? Ar det variationen de &r nojda med och inte ndgon
enskild typ av arbetsform?

5. Néar deltagarna skulle beskriva undervisningen pratade de ibland om det ” egna ansvaret”
och "gélvstandigheten i studierna’. De lade olika mening i orden. Ibland betydde ” det egna
ansvaret” att de gavafick taansvar for hur mycket av sig §élva och av sin tid de ville satsa,
ibland menade deltagarna att de fick ta ansvar for olika val av undervisningsinnehal och
nagon gang menade de att de fick ta ansvar for den sociala gemenskapen.

Hur balanserar ni pa er skola deltagarnas eget ansvar mot skolans ansvar och mot
deltagarnas behov av trygghet i att slippa ta ansvar genom att undervisningen ” gesi
paketform” och liknar grundskolans modell?(se ovan!)

Finns det en motsagelse i det forhallande att folkhtgskolan & ena sidan hyllar deltagarnas
galvstandighet och galvstandiga kunskapssokande, samtidigt som man strukturerar studierna
ganska hart med mycket | ektionsbunden undervisning?
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OMDOMETSBETYDEL SE

"DETTA VERKAR VARA EN HET POTATIS PA VISSA STALLEN” (sid. 117)

Systemet med studieomddmen har stor betydelse for deltagarna oavsett om de & medvetna
om det eller g. Ett motiv for att soka Kunskapslyftet pa folkhogskola &r att kommain pa
hogskolan och da behover de flesta deltagarna det htgsta omdomet for att kommaiin.

En intervju:

"Det & ju sA att vi tyvarr & en braklass, det & ganska hard konkurrens just nu. Det gor att
halften har magsar och tycker att det &r jéttejobbigt. (Konkurrens om?) Fyran, det hogsta
betyget som man maste fa for att komma in pa hogskolan. (Ar det omdomet du pratar om?)
Ett gemensamt omdome i alla &mnen. (Ar det konkurrens om det? Kan inte allafa en fyra?)
Ng (...) det & nat system som folkhtgskolan har, att dom bara far de ut ett visst antal (...) Vi
ar i dlafall sex, gu stycken som kampar valdigt mycket, sen &r det en liten klick som bara
glider med. Det & jéttejobbigt just nu tycker jag. Det kénns som jag far ingen morot. (...) Det
marks sista terminen, det & manga som mar ddigt.” (Lisa)

Vid intervjuerna framkom, att andra beskriver skolans”omdome” pai det narmaste motsatt
sétt. Dér verkar omdomet i sig inte skapa nagot arbetstryck.

En intervju:
"Vet inte om man blir béttre, man far bara ett omdome. | skolan fick man betyg, en femgradig
skala.” (Bert)

Vid tva skolor trodde deltagarna att de inte alls bedomdes utan bara fick ett skriftligt omdome.
” ... braom man soker till hdgskolan. Da soker man ju pa kvoten. D& konkurrerar man inte
med n&gon.” (Eskil)

Forfattarna skriver:

” Aven detta forhdIningssétt kan ledatill problem for den enskilde individen om skolan inte
tydligt klargor for deltagarna att de mot slutet av studierna kommer att bedémas. For manga
av de studerande, oavsett om de & medvetna om det eller inte under studietiden, kommer
omdomet att fa en stor betydelse om de senare skulle vilja soka till en hogre uthildning dar
folkhogskolestudierna ér behdrighetsgivande. Den dagen har kontakten med folkhdgskolan
redan upphort och deltagaren stér utan stéd i sin situation.” (sid. 110)

Forfattarna skriver:

"Men vilken betydel se l&gger egentligen folkhdgskolan i omdémena och vad kommer det sig
att diskussionen utvecklar sig sa olika pa olika skolor i denna fréga? Detta verkar vara en het
potatis pa vissa stallen. Det & som om fragan inte existerar bara man inte pratar om den. Men
faktum kvarstér, deltagarna blir bedémda, inte bara i fraga om deras kunskaper utan
hela personligheten beddms. Ur en aspekt kan man kanske tycka att det finns en god tanke i
detta. Omdomet skall kunna ténkas spegla huruvida deltagarna blir de demokratiska
medborgare som de enligt malen for folkbildningen skall bli. Problemet &r bara, hér liksom
med betygen i andra skolformer, att man inte klart markerar vem som bér ansvaret om en
deltagare far ett 1&gt omdome. Ar det deltagaren det &r fel pa eller skolans undervisning?
Omdomet fyller ocksa samma funktion som all annan bedomning som foljer en individ,
namligen att det ar ett starkt maktinstrument for skolorna. Sjunker omdémet om en
deltagare protesterar alltfér mycket i nagon fraga? Att omddmena dessutom &r relativai
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forhdlande till Gvriga elevers prestationer pa skolan blir helt obegripligt bade ur individ och
ur folkhtgskolesynpunkt. Maste en skola alltid fa sin beskarda del av odemokratiska
dumskallar som fortjanar ettor? Eller, med ett motsatt perspektiv méaste alla skolor misslyckas
med ett visst antal deltagare eftersom de alltid maste dela ut ett visst antal ettor?’ (sid. 117 f.)

ATT REFLEKTERA OVER:

Hur hanterar ni pa er skola maktinstrumentet: omdome?

Vilken betydelse lagger ni i omddmena?

Ett [&gt omdome — &r det skolans eller den enskilde deltagarens fel ?

Hur vill ni informera deltagarna om omdomets innebord? Hur vill ni informera om den
enskilde deltagarens omdéme?

Hur staller ni er till att omdomet &r relativt i forhallande till 6vriga deltagares prestationer ?

FOLKHOGSKOLANS PROFIL

FOLKBILDNINGSPROFIL

Forfattarna skriver: "Nar Kunskapdyftet introducerades startade en debatt i Folkhogskolan
om folkhogskolornas frihet att §alva faststadlla malen for verksamheten. Kunskapslyftets mal
ar mer detajerade &@n regeringens mdl fér den ordinarie folkbildningsverksamheten. (...)
Malen for Kunskapslyftet & dock ganska allméant skrivna och ger utrymme for tolkningar.
Man skulle kunna tolka dem s3, att det & gymnasiets karnamnen som skall prégla
utbildningen. Man kan ocksa gora en friare tolkning av forordningstexten och pa sa sétt fatill
sténd ett bredare utbud av uthildningar och sainom Kunskapslyftets ram, vilket nagra
folkhogskolor gjort.” (sid.119)

ATT REFLEKTERA OVER:

Har Kunskapslyftet paverkar er skolas malskrivning pa nagot sétt? Hur har ni 1atit skolans
mal paverka er uthildning inom Kunskapslyftet? Hur sétter skolan sin folkbildningspréagel pa
Kuskapslyftskurserna?

Vidare skriver forfattarna: "1 mars 1998 kom folkbildningspropositionen dar kravet pa att
undervisningen pa folkhogskolan tydligt skulle skilja sig &t fran den som anordnasi det
offentliga utbildningsvésendet togs bort. Var det en kvalitativ utveckling i kommunerna déar
vuxenutbildningen borjade narma sig folkhoégskolans upplaggning av undervisningen som
gjorde det problematiskt att ha kvar malet? (...) Fragan & bara, som vi tidigare diskuterat, vad
som menas med folkhdgskolepedagogik. Talar man om utbildningens utformning,
undervisningens uppléaggning eller betydelsen av de sociala aspekterna?’

ATT REFLEKTERA OVER:

Vad menas med folkhogskol epedagogik? Deltagarna i Kunskapslyftet beskrev enligt studien
folkhdgskolan genom att kontrastera den mot Komvux och darigenom tala om vad
folkhogskolan inte var istéllet for att beskriva dess kvalitet. Gor man sa” av gammal vana” ?
Hur gor ni? Beskriv i tre punkter vad som pa er skola &r folkbildning! Hur for ni detta vidare

till era kursdeltagare? Vid rekrytering?
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IDEOLOGISK PROFIL

"MYCKET LITET AV INNEHALLET OCH MILJON RUNT STUDIERNA FOREFALLER
VARA FARGAT AV FOLKHOGSKOLORNAS HUVUDMAN OCH IDEOL OGISKA
HEMVIST” (sid. 8)

Forfattarna skriver:

"De motiv kunskapslyftsdeltagarna anger vid valet av folkhtgskola framfor andra
utbildningsanordnare kan grovt ségas vara av fem dlag (utan inbordes rangordning):

(1) praktiska skél t ex folkhogskolans geografiska l&ge, (2) folkhdgskolans utbildningsutbud
eller magruppsprofil, (3) folkhdgskolans pedagogiska miljo, (4) en 6nskan om att komma
hemifran till en annan ort och (5) genom radgivning. | ngen deltagare har namnt
folkhdgskolans huvudman som skél till att de har sokt just den speciella skolan, vilket
kanske inte & sa konstigt med tanke pa att vi hér har att géra med Kunskapdyftsdeltagare.
Dessa dterfinns oftast pa allmén linje och inte pa nagon av skolornas profillinjer ller
profilkurser,” (sid. 63)

Vidare:

"Véraresultat visar att huvudmannaskapet och utbildningsutbudet inte har samma betydelse
idag, i allafall inte bland Kunskapdyftsdeltagarna. Man kan tvartom notera att deltagarna
i var studie mycket sillan gav en bild av folkhdgskolan som sérskilt profilerad. Mycket
lite av innehdllet och miljon runt studierna forefaller vara férgat av skolornas huvudmén och
ideologiska hemvist.”

ATT REFLEKTERA OVER:

Forfattarna tycks mena att det & OK att skolans huvudmannaprofil inte slar igenom pa
allméan linje. Vad tycker du/ni?

Hur far den blivande kursdeltagaren vetskap om skolans ideol ogiska profil ?

Beskriv hur skolans ideol ogiska miter de deltagare som finns pa skolan? Hur synliggores de
ideol ogiska grunderna?

Hur balanserar ni pa er skola en tydligt profilerad verksamhet och 6ppenhet (for andra
asikter t ex)
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